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Introducción 
Durante el año 2013, el Laboratorio Latinoamericano 
de Evaluación de la Calidad de la Educación (LLECE) 
desarrolla el Tercer Estudio Regional Comparativo y 
Explicativo (TERCE), a partir de un amplio 
relevamiento en 16 entidades educativas de la 
región (15 países más el Estado mexicano de Nueva 
León). 

Este estudio se propuso generar conocimiento 
acerca de los rendimientos de los estudiantes de 
América Latina y el Caribe en las áreas de 
Matemática, Lectura, Escritura y Ciencias Naturales 
en 3º y 6º grado. Y avanzar en una caracterización 
estadística de estudiantes, docentes, directores y 
escuelas con metodologías de análisis cuantitativo 
que permitan la identificación de factores asociados. 

La Asociación Civil Educación Para Todos ha utilizado 
estos recursos de información para realizar una 
aproximación a la escuela primaria en América Latina 
que permita caracterizar las experiencias escolares 
de los niños y niñas que la transitan, haciendo 

especial énfasis en aquellos que han atravesado 
dificultades en tus itinerarios escolares. 

Esta investigación se enmarca en la Iniciativa Por los 
Niños Fuera de la Escuela (OOSC por sus siglas en 
inglés), impulsada por UNICEF y el Instituto de 
Estadística de la Unesco. El enfoque propuesto por 
dicha iniciativa sitúa la comprensión de la exclusión 
escolar como un proceso social y del sistema 
educativo, dinámico y recurrente. Toma en 
consideración tanto a los niños y niñas en edad de 
asistir al preescolar, la primaria, y la secundaria 
básica que hoy están fuera de la escuela; como a los 
que sí asisten actualmente pero cuya escolarización 
es precaria y marcada por el fracaso. 

El hecho de que la iniciativa coloque en el foco de 
análisis a aquellos que están dentro del sistema 
educativo, pero en situación de riesgo de abandono, 
constituye uno de los aportes más innovadores. 
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De esta forma, se busca comprender la exclusión 
como un proceso que se va gestando de manera 
paulatina. Su resultado a veces es visible -se expresa 
como abandono-, pero en otros casos queda 
invisibilizado, cuando se trata de acumulación de 
experiencias de fracaso escolar, de aprendizajes de 
baja calidad, de malestar emocional en la escuela u 
otros factores adversos que conforman experiencias 
escolares débiles. Por esta razón, a este abordaje se 
lo define como situación de exclusión potencial, o 
como exclusión en la escuela. 

Tomando como punto de partida este marco, el 
estudio es el resultado de una investigación 
estadística descriptiva de carácter exploratorio, 
orientada a identificar relaciones entre las 
trayectorias escolares de los estudiantes -
representadas con las variables de repitencia y 
sobreedad- y dos dimensiones donde se espera 
identificar vinculaciones: el impacto de los 
aprendizajes, medido a través de los resultados de 
las evaluaciones, y el bienestar de los estudiantes en 
la escuela, reconstruido a partir de las respuestas a 
algunas preguntas del cuestionario.  

Es decir, la hipótesis del presente trabajo se basa en 
la idea de que las dificultades en los itinerarios, que 
pueden explicarse a partir de la repitencia y el 
rezago, influyen sobre los aprendizajes y también 
sobre el estado emocional que determina la 
escolaridad de muchos estudiantes. Y de esta forma, 
se asocian a la condición de escolaridad en riesgo y a 
una mayor probabilidad de abandono futuro. 
También se analiza la condición de no haber cursado 
el preescolar, asociada a la dimensión 1 de la 
exclusión, como situación que también configura una 
condición de riesgo. 

En este sentido y siguiendo los lineamientos de la 
hipótesis enunciada, a partir de las herramientas 
brindadas por el TERCE,  se parte del siguiente 
esquema analítico: 

A) Para dar cuenta de los itinerarios escolares, se 
construyen los indicadores de ά!ŎŎŜǎƻ al ǇǊŜŜǎŎƻƭŀǊέ 
y ά5ƛŦƛŎǳƭǘŀŘ en los ƛǘƛƴŜǊŀǊƛƻǎέΣ que permiten 
operacionalizar los fenómenos bajos estudio. 
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B) Para construir un indicador a través del cual sea 
posible aproximarse a los efectos de estas dificultades 
en términos de riesgo de exclusión, se parte en primer 
lugar de su impacto en los aprendizajes, aproximado a 
través de los resultados de las evaluaciones de los 
estudiantes de 3º y 6º grado en las áreas de lenguaje y 
matemática. 

C) En segundo lugar, se propone también una 
aproximación a los estados emocionales de los niños y 
niñas en la escuela, a los fines de detectar estudiantes 
que expresan una experiencia escolar atravesada por 
connotaciones negativas respecto de la relación con sus 
docentes y pares.  

D) Esta relación estadística entre itinerarios escolares y 
aprendizajes y bienestar emocional en la escuela se 
analiza para el conjunto de estudiantes participantes del 
TERCE. Pero también se pone a prueba en diferentes 
contextos, tomando como base un conjunto de 
variables que dan cuenta de ciertas características del 
estudiante y de su entono. Manteniendo un abordaje 
basado en estadística descriptiva, se busca reconocer en 
qué medida esta relación mantiene, profundiza o reduce 
las brechas para subpoblaciones con características 
específicas. De esta forma, se espera reconocer indicios 

de que existen ciertos grupos de población que se 
encuentran más expuestos a situaciones de riesgo de 
exclusión.  

E) El abordaje de esta relación se realiza a partir de la 
construcción y análisis de tablas de contingencias que 
consideran como unidad de análisis a cada alumno. Las 
estimaciones presentadas se basan en el conjunto de 
estudiantes de las 16 entidades educativas participantes 
del TERCE, excluyendo los datos de la sobremuestra. 

El informe que aquí se presenta asume la forma de un 
compilado de información en formato de gráficos. Con 
objeto de facilitar su aprovechamiento en otros 
contextos, el diseño se estructura presentando cada 
gráfico en forma independiente al conjunto, 
acompañado de un breve análisis que busca resaltar sus 
principales tendencias. La intención es ofrecer un 
cúmulo de datos que puede ser abordado en forma 
autónoma, pero que secuenciado con otros constituye 
un conjunto coherente para abordar el fenómeno en su 
totalidad. 
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La Iniciativa Completar la Escuela 
Durante las últimas décadas, todos los países de 
América Latina y el Caribe ςuna región que acumulaba 
variadas desigualdades y atrasos relativosς han tomado 
decisiones y asignado recursos financieros para ampliar 
las oportunidades de escolarización de su población 
infantil y juvenil. Se han logrado avances significativos, 
pero por la magnitud de los desafíos previos esos 
esfuerzos y su potencialidad de logro aún deben 
sostenerse y afinarse.  

El imperativo de alcanzar en los próximos años la plena 
escolarización, al menos desde un año antes de la 
primaria hasta la secundaria básica, es avalado y 
suscrito por diversas instancias que incluyen cumbres 
presidenciales, documentos de consenso de entidades 
multilaterales, de cooperación y financiamiento, y 
múltiples expresiones globales de participación y 
movilización por la educación. 

Para apoyar esos procesos que puedan hacer efectivo el 
derecho de todos los niños a la educación, UNICEF y el 
Instituto de Estadística de la Unesco (UIS) desarrollan la 

Iniciativa Global para los Niños Fuera de la Escuela 
(OOSC por sus siglas en inglés) desde inicios de 2010. 
Los lineamientos generales del diseño metodológico y 
conceptual de las 5 dimensiones de la exclusión, y su 
cálculo en base al enfoque propuesto por UNICEF y UIS 
para esta iniciativa que sitúa la comprensión del άŜǎǘŀǊ 
fuera de la ŜǎŎǳŜƭŀέ como un proceso social real, 
dinámico y recurrente: son cinco posibilidades de estar 
hoy o mañana fuera de la escuela y del mapa de 
recorrido escolar deseable para todos.1 

Este marco de análisis ha sido formulado para identificar 
las diferentes situaciones de exclusión educativa por las 
que pueden atravesar los niños, niñas y adolescentes a 
lo largo de todo su itinerario escolar. Tiene la 
particularidad de poner en foco tanto las exclusiones 
efectivas, es decir aquellas situaciones en donde los 
niños, niñas y adolescentes se encuentren 
efectivamente fuera del sistema educativo, como la 
exclusión potencial, es decir aquellos escenarios en 
donde los estudiantes se encuentran en riesgo de 
abandonar la escuela. 

1 ¦bL/9CΦ !ǎƻŎƛŀŎƛƽƴ /ƛǾƛƭ 9ŘǳŎŀŎƛƽƴ ǇŀǊŀ ¢ƻŘƻǎ όнлмпύΦ άLƴƛŎƛŀǘƛǾŀ /ƻƳǇƭŜǘŀǊ ƭŀ 9ǎŎǳŜƭŀΥ ƭƻƎǊƻǎ ȅ ŘŜǎŀŦƝƻǎ ŀƭ ŀƷƻ нлммέΦ 
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La Iniciativa Completar la Escuela 

Las tres primeras dimensiones de la exclusión se 
refieren a la exclusión actual, total de la escuela: incluye 
a los niños que no están escolarizados en el nivel que 
corresponde a su edad o en el siguiente: 

Dimensión 1: exclusión de hecho de la educación 
preprimaria, focalizando específicamente en el tramo 
final del nivel. En esta dimensión están incluidos 
aquellos niños y niñas en edad de asistir al último año 
del preescolar que no participan en él, y que tampoco 
asisten a la primaria. 

Dimensión 2: exclusión de hecho, total o parcial de la 
educación primaria. Representa a los niños y niñas en 
edad de asistir a la educación primaria que no están en 
la primaria ni en la secundaria, porque no acceden 
nunca a la escuela primaria, acceden en forma tardía, o 
han participado de ella por un tiempo restringido y 
abandonaron sin acreditar el nivel completo. 

Dimensión 3: exclusión de hecho, total o parcial de la 
educación secundaria. En esta dimensión se encuentran 
los adolescentes que, teniendo edad de estar en 
secundaria básica, no están en la escuela primaria ni en 
la secundaria, o tras haber ingresado a ella tardíamente 
o participado de ella por breves períodos, la 

abandonaron tempranamente. 

Las otras dos dimensiones se refieren a los estudiantes 
que actualmente transitan el sistema educativo, pero 
que acumulan riesgos en cuanto a su permanencia y 
progresión.  

Dimensión 4: exclusión latente, potencial o silenciosa de 
la educación primaria. Se encuentran a los niños y niñas 
que se mantienen escolarizados en los 5 o 6 grados de 
primaria, pero transitando una experiencia educativa 
signada por fracasos de diversa índole y por ello en 
riesgo de abandonar. 

Dimensión 5: exclusión latente, potencial o silenciosa de 
la educación secundaria básica. En esta dimensión se 
encuentran a los adolescentes que se han inscrito en 
alguno de los 3 o 4 grados de la educación secundaria 
básica y aún asisten, pero en situación precaria en 
función de su acumulación de fracasos previos y de los 
desafíos complejos de la organización escolar de este 
nivel. 
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Claves para la lectura del informe 

Foco de abordaje 
Esquema de 

interacción de las 
variables 

Representación 
gráfica 

Espacio de 
análisis de la 
información 

Nº de 
página 

Grado 

Título del gráfico 

Esquema de interacción de las variables: es una infografía que describe la relación entre las variables con las que se construye la 
información brindada en la diapositiva. 

Foco de abordaje: representa el enfoque con el que se aborda la caracterización estadística, resaltando el fenómeno que se está 
buscando describir a través de los indicadores que se presentan 

Análisis de la información: algunas claves para la interpretación de los indicadores descriptos en la representación gráfica. 

Este informe está construido como páginas independientes y secuenciadas, donde cada una de ellas sintetiza una 
información en particular, y en su conjunto abordan los objetivos del estudio. Para facilitar la lectura, se incluyen en 
cada hoja una serie de elementos que funcionan como  guía para  orientar la mirada hacia el foco que cada insumo 
de información caracteriza. 
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Claves de lectura del esquema de interacción de variables 

Este esquema también se presenta en forma incompleta, cuando se trata de caracterizar a la población 
en relación con los indicadores de itinerario escolar o con aquellos vinculados a la situación de riesgo. 

El esquema de interacción es un elemento clave para el abordaje de cada página. Expresa las variables que están 
siendo representadas en el gráfico. Posee cuatro componentes: 

Itinerario escolar: Se incluye la variable de itinerario escolar que se está caracterizando, a modo de variable 
independiente. 

Indicador de riesgo: Se mencionan las variables que se toman en consideración para caracterizar el riesgo de 
exclusión: resultados de las evaluaciones o malestar emocional en la escuela.  

Factor de contexto: expresa cuando la información presentada incluye una variable asociada al contexto. En los casos 
en los que se presenta el esquema completo, es la que le da marco a la relación entre ambas variables. 

Grado evaluado: es el grado que se está analizando. 

Grado 
evaluado 

Itinerario escolar 

Factor de 
contexto 

Indicador de 
riesgo 

Caracterización de la 
población según itinerario 

escolar 

Caracterización de la 
población según situación 

de riesgo 



Los itinerarios escolares 
en el TERCE 
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Los itinerarios escolares en el TERCE 

Un complejo conjunto de factores incide en las múltiples 
formas de atravesar la experiencia escolar, muchas de 
las cuales no implican recorridos lineales por el sistema 
educativo. 

En todos los países de la región, el sistema educativo 
define, a través de su organización y sus determinantes, 
itinerarios escolares teóricos para los tramos 
obligatorios de la escolaridad. Estos itinerarios teóricos 
refieren a los recorridos de los sujetos en el sistema que 
siguen la progresión lineal prevista por éste en los 
tiempos marcados por una periodización estándar. Sin 
embargo, al analizar los recorridos reales, es posible 
reconocer itinerarios frecuentes, o más probables, que 
coinciden o se acercan a los itinerarios teóricos; pero 
también itinerarios que no siguen ese cauce, ya que, 
como resulta sabido, gran parte de los niños y jóvenes 
transita su escolarización de modos heterogéneos, 
variables y contingentes. 

El concepto de itinerario escolar real es fundamental 
para comprender y situarse en la perspectiva del 
estudiante y su familia.  

Según las trayectorias teóricas, el ingreso de los sujetos 

al sistema escolar se produce en forma indeclinable a 
determinada edad, aunque pueda comenzar antes, y los 
itinerarios que recorren los sujetos a través del sistema 
educativo son homogéneos y lineales: el avance se 
produce a razón de un grado por año, estando 
preestablecidas las transiciones entre niveles escolares y 
el tiempo teórico de duración de una cohorte escolar.2 

En efecto, la normalización pretende a los niños, niñas y 
adolescentes transitando por un único camino de 
desarrollo según niveles uniformes y mide como retraso, 
como desvío, etc., todo alejamiento de ese rumbo 
prefijado. Sin embargo, analizando las trayectorias de los 
sujetos, podemos reconocer itinerarios frecuentes o 
más probables, coincidentes con las trayectorias teóricas 
que establecen las estipulaciones de niveles, grados, 
años; pero se reconocen también trayectorias no 
encauzadas, pues gran parte de los niños y jóvenes 
transitan su escolarización de modos heterogéneos, 
variables y contingentes. 

2 Terigi, F. (2009). Las trayectorias escolares. Del problema individual al desafío de política educativa. Documento para el ProyeŎǘƻ IŜƳƛǎŦŞǊƛŎƻ ά9ƭŀōƻǊŀŎƛƽƴ 
ŘŜ tƻƭƝǘƛŎŀǎ ȅ 9ǎǘǊŀǘŜƎƛŀǎ ǇŀǊŀ ƭŀ tǊŜǾŜƴŎƛƽƴ ŘŜƭ CǊŀŎŀǎƻ 9ǎŎƻƭŀǊέ όh9!- AICD). 
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Como ya ha sido mencionado, una de las primeras 
características que determina la diferencia entre 
itinerarios escolares está dada por el acceso al pre-
escolar. En el nivel pre-escolar se comienzan a perfilar 
las diversas trayectorias de los estudiantes, a través de 
circunstancias que tendrán impacto a lo largo de toda su 
escolaridad. Desde este temprano momento, se 
bifurcan trayectorias marcadas por la desigualdad en la 
edad de ingreso al sistema y las condiciones en las que 
cada niño y niña ingresa al primario en las que incide el 
cursado del preescolar.  

Por otra parte, el concepto de rezago escolar es una de 
las manifestaciones que puede adquirir el fracaso en 
términos educativos y se identifica principalmente a 
partir de la no coincidencia entre el itinerario teórico y 
el real de un estudiante.3  

El rezago que adquieren los estudiantes es una situación 
permanente e irreversible que desde el inicio de su 
escolarización les lleva a sufrir estigmas y prejuicios por 
parte de sus compañeros, sus profesores e incluso 
ocupar un lugar de fracaso y desilusión en su entorno 
familiar. Esto más allá de algunas acciones posteriores 

de aceleración o promoción conjunta de dos o más 
grados que sólo alcanzan una pequeña escala que no 
llega a beneficiar a la totalidad de niños y niñas en esta 
situación.  

Cuando se habla de estudiantes con rezago se hace 
referencia a aquellos que están inscriptos a un grado 
con mayor edad a la que corresponde en una relación 
secuencial, partiendo de la edad de inicio de la primaria 
que establece la normativa vigente de cada país. En 
otras palabras, implica definir, para cada grado, un 
umbral de edad, que corresponde a los años cumplidos 
que deberían tener los estudiantes si inician su 
escolaridad en la edad correspondiente, y continúan su 
itinerario escolar sin repetir el grado ni abandonar. 
Quienes estén inscriptos por encima de este umbral de 
edad, son considerados estudiantes con rezago. El 
rezago puede ser consecuencia de situaciones de 
ingreso tardío, repitencia o abandono temporal.  

3 ¦bL/9CΦ !ǎƻŎƛŀŎƛƽƴ /ƛǾƛƭ 9ŘǳŎŀŎƛƽƴ ǇŀǊŀ ¢ƻŘƻǎ όнлмнύΦ άDŜƴŜǊŀŎƛƽƴ ȅ ǇǊƻŦǳƴŘƛȊŀŎƛƽƴ ŘŜƭ ǊŜȊŀƎƻ ŜǎŎƻƭŀǊ Ŝƴ Ŝƭ ƛƴƛŎƛƻ ŘŜ ƭŀ ŜŘǳŎaciƽƴ ǇǊƛƳŀǊƛŀέΦ {ŜǊƛŜ н tƻƭƝǘƛŎŀ 
y Gestión Pedagógica Para Superar La Exclusión. 

Los itinerarios escolares en el TERCE 
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Es una condición que se genera y se acumula: hay 
estudiantes que cursan con uno, dos, tres y más años 
de atraso. Al avanzar en la educación primaria y 
luego en la secundaria básica se incrementa la 
incidencia del abandono en la población con más 
rezago. Salvo excepciones enmarcadas en 
experiencias de aceleración del itinerario, la 
condición de rezago no es reversible.4 

En el marco del presente trabajo, el concepto de 
rezago escolar cobra fundamental importancia, ya 

que es precisamente este indicador el que permite 
dimensionar las situaciones de riesgo de exclusión 
escolar. Para este informe se han construido 
categorías que permiten englobar a los estudiantes 
en grupos de acuerdo a su situación escolar, a partir 
de las dificultades que pudieran manifestar en sus 
trayectorias escolares. Se parte de la hipótesis de 
que a mayor dificultad en los itinerarios escolares, 
mayor es el nivel de malestar anímico en la escuela y 
peores resultados en las evaluaciones TERCE. 

4 ¦bL/9CΦ !ǎƻŎƛŀŎƛƽƴ /ƛǾƛƭ 9ŘǳŎŀŎƛƽƴ ǇŀǊŀ ¢ƻŘƻǎ όнлмрύΦ ά9ƭ ǊŜȊŀƎƻ ŜǎŎƻƭŀǊ ŎƻƳƻ ƛƴŘƛŎŀŘƻǊ ŘŜ ǊƛŜǎƎƻέ 
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Se ha definido a los itinerarios escolares como un 
fenómeno que permite situar la mirada en la 
expectativa άǊŜƎǳƭŀǊƛȊŀŘŀέ en torno a los logros de 
aprendizaje de los estudiantes, y pone en foco los 
efectos de las situaciones de fracaso escolar. Éste es un 
fenómeno complejo en el cual intervienen múltiples 
factores, algunos propios de las prácticas educativas y 
otros de contextos sociales y culturales adversos.5 

La posibilidad de medición del fracaso escolar se 
convierte en un instrumento de información 
sumamente potente para expresar el enfoque dinámico 
y acumulativo de la exclusión. La Dimensión 4 
comprende a los niños, niñas y adolescentes que se 
encuentran dentro de la escuela primaria, aunque en 
una situación potencial de abandono. Se pueden 
mencionar algunas causas por las cuales algunos 
estudiantes se encuentran en dicha situación. El 
άŦǊŀŎŀǎƻ ŜǎŎƻƭŀǊέ es una de ellas y refiere a los 

estudiantes que han repetido más de una vez el curso 
y/o acumulan años de rezago. En este punto, y desde la 
Iniciativa Completar la Escuela se ha introducido el 
concepto άǊƛŜǎƎƻ de ŜȄŎƭǳǎƛƽƴέ. 

Hablar de riesgo implica atender a una contingencia, a 
una posibilidad, a una situación que puede suceder o 
no. Implica considerar que ante determinadas 
condiciones o circunstancias hay una proximidad a una 
situación perjudicial.6 

Por ello, en este capítulo se propone medir el fracaso 
escolar utilizando algunas de las variables que ofrecen 
los cuestionarios de factores asociados del TERCE para 
construir un indicador que haga posible la medición de 
la dificultad en los itinerarios. 

5¦bL/9CΦ !ǎƻŎƛŀŎƛƽƴ /ƛǾƛƭ 9ŘǳŎŀŎƛƽƴ ǇŀǊŀ ¢ƻŘƻǎ όнлмнύΦ άDŜƴŜǊŀŎƛƽƴ ȅ ǇǊƻŦǳƴŘƛȊŀŎƛƽƴ ŘŜƭ ǊŜȊŀƎƻ ŜǎŎƻƭŀǊ Ŝƴ Ŝƭ ƛƴƛŎƛƻ ŘŜ ƭŀ ŜŘǳŎaciƽƴ ǇǊƛƳŀǊƛŀέΦ {ŜǊƛŜ н tƻƭƝǘƛŎŀ ȅ 
Gestión Pedagógica Para Superar La Exclusión. 

6¦bL/9CΦ !ǎƻŎƛŀŎƛƽƴ /ƛǾƛƭ 9ŘǳŎŀŎƛƽƴ ǇŀǊŀ ¢ƻŘƻǎ όнлмнύΦ ά[ŀǎ ŘƛƳŜƴǎƛƻƴŜǎ ŘŜ ƭŀ ŜȄŎƭǳǎƛƽƴ ŘŜǎŘŜ ƭŀ ǇŜǊǎǇŜŎǘƛǾŀ ŘŜ ƭƻǎ ƛƴŘƛŎŀŘƻǊŜs eŘǳŎŀǘƛǾƻǎ ƛƴǘŜǊƴŀŎƛƻƴŀƭŜǎέΦ 
Serie 3 Comunicación de sentidos: marco para la movilización hacia la inclusión. 
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Repitencia: relevada a través del cuestionario de 
factores asociados del TERCE. En el 3º grado se les 
pregunta a los estudiantes άΛIŀǎ repetido de ŎǳǊǎƻΚέΣ es 
decir, es una variable dicotómica en donde las posibles 
respuestas son ά{Ɲέ o άbƻέ. En 6º grado, en cambio, se 
indaga un poco más de manera tal de medir la 
intensidad de este fenómeno. Se les pregunta a los 
estudiantes άΛ/ǳłƴǘŀǎ veces has repetido de ŎǳǊǎƻΚέ en 
donde los estudiantes pueden responder que: i) nunca 
habían repetido, ii) que lo habían hecho una vez, iii) que 
lo habían hecho dos o más veces. Mediante esta 
variable fue posible determinar a algunos de los 
estudiantes que habían atravesado por situaciones de 
fracaso escolar, pero no da cuenta del fenómeno 
completo de la dificultad en los itinerarios ya que no 
permite identificar a aquellos estudiantes que han 
ingresado tardíamente al sistema educativo o a aquellos 
que han abandonado temporalmente. 

Rezago escolar: construida en base a dos variables clave, 
la variable άŜŘŀŘέ y la variable άƎǊŀŘƻέ. De la 
combinación de estas variables y el país de pertenencia 
(cabe señalar que la edad teórica para asistir a 3º y 6º 
grado varía según el país), es posible hacer la primera 
aproximación al cálculo del rezago y puede dividirse a 
los estudiantes con la siguiente categorización: 
 

1. Estudiantes en edad teórica* 
2. Estudiantes con un año de rezago 
3. Estudiantes con dos años de rezago 
4. Estudiantes con tres y más años de rezago 
 

Ya caracterizados los estudiantes, según su condición de 
repitencia y según la cantidad de años de rezago que 
acumulen, la combinación de ambas variables arroja las 
combinaciones que aparecen en el cuadro siguiente, lo 
que permite definir las categorías del indicador 
άŘƛŦƛŎǳƭǘŀŘŜǎ en los ƛǘƛƴŜǊŀǊƛƻǎέ. 

(*) Los estudiantes con precocidad, es decir, que asisten a un grado con menos edad de la que la normativa de cada país estipula para dicho grado, en este 
informe son considerados como estudiantes en edad teórica, ya que son estudiantes que no presentan dificultad en sus itinerarios escolares. 
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3º grado 


